Ergebnisse der Sprachférderung mit dem Forderkonzep
.Deutsch fur den Schulstart* in Heidelberger Grundschulen
Forderjahr 2009/10

1. Rahmenbedingungen

Im Schuljahr 2009/10 wurden in 14 Heidelberger @sahulen insgesamt 259 ein- und
mehrsprachige Kinder nach dem Foérderkonzept ,Déudiacden Schulstart”, das am Seminar
fur Deutsch als Fremdsprachenphilologie der UnitérsHeidelberg entwickelt wurde,
gefordert (www.deutsch-fuer-den-schulstart.de). Dieses Kphaenfasst umfangreiche, in
vier aufeinander aufbauende Phasen eingeteilteeRtaterialien, die zwei bis drei Jahre
Sprachférderung abdecken und bei Kindern vom vddet Kita-Jahr bis zum zweiten
Schuljahr eingesetzt werden kénnen. Zur Festlegi@sgEinstiegs in die Forderung dient ein
Sprachstands-Feststellungsvefahren, das auch zarpfiifung des Foérdererfolgs genutzt
werden kann.
Das Forderkonzept ist in Erkenntnissen der Spragmbsforschung und Sprachdidaktik
verankert und bertcksichtigt die spezifischen Ebsschwierigkeiten von Kindern mit der
Zweitsprache Deutsch sowie von einsprachigen Kmaers bildungsfernen Familien. Es hat
die Zielsetzung, die Kinder beim Aufbau einer grhegeénden Kompetenz im Bereich
Wortschatz und Grammatik zu unterstitzen, sie jedaxch auf die Bildungssprache, wie sie
von den Kindern in der Schule gefordert wird, vdrexeiten. Letzteres geschieht
insbesondere  durch die Unterstitzung beim  Aufbaunerei Textkompetenz
(Geschichtenverstandnis, Erzadhlen, efcpas Fordermaterial erméglicht durch seinen
Aufbau eine systematische sprachliche Forderung, dié Kinder beim Ubergang vom
Vorschul- in das Grundschulalter unterstitzt.
Die im Schuljahr 2009/10 in das Heidelberger Grehdfprojekt einbezogenen Kinder
besuchten die 1. oder 2. Klasse, wurden von ihréasd€nlehrer/inne/n aufgrund eines
Forderbedarfs in der deutschen Sprache ausgewaddiltviermal wochentlich jeweils eine
Schulstunde lang additiv, d.h. auRerhalb des regulBnterrichts, gefordert. Die Férderung
erfolgte durch 39 Forderkrafte in 47 Gruppen m@ Kindern, begann nach den Herbstferien
2009 und dauerte bis zum Ende des Schuljahregitin Teil der Kinder (56%) wird sie bis
zu den Herbstferien 2010 fortgesetzt.
Die unter Honorarvertrag arbeitenden Forderkrafteden fachlich von Mitarbeiterinnen des
Projekts ,Deutsch fur den Schulstart” betreut. Betreuung umfasste

- eine zweitagige Fortbildung zur Einfihrung in di@derkonzeption;

- die Beratung bei der Auswertung der Verfahren zaraéhstandsfeststellung;

- die Beratung bei der darauf basierenden Festledaadtinstiegs in die Férderung und

der Bildung von sprachlich homogenen Férdergruppen,;
- drei praxisbegleitende Treffen, bei der v.a. Fragen didaktischen Umsetzung der
Fordereinheiten besprochen wurden.

! Das Projekt wird von zwei privaten Stiftungen, deiirr-Stiftung (Hamburg) und der Gulnter-Reimann-
Dubbers-Stiftung (Heidelberg), finanziell untergtit

2 Zur genaueren Beschreibung der Konzeption undrgatiissen der Férderung siehe Kaltenbacher, Eésla
H. (2008): ,Deutsch fur den Schulstafielsetzungen und Aufbau eines Férderprogramms“Ahrenholz, B.
(Hg.): Deutsch als Zweitsprache — Voraussetzungenkionzepte fir die Férderung von Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund. 2.Aufl. Brarg: Fillibach; Kaltenbacher, E./Klages, H./PagoGs.
(2009):Projekt Deutsch fiir den Schulstart — Arbeitsberightil 2009 Verfligbar unter: http://www.deutsch-
fuer-den-schulstart.de/upload/arbeitsbericht.pdfyriff am 4.10.2010; Kaltenbacher, E./Klages, Hdylgeva,

T. (i.Dr.): Sprachférderung als Vorbereitung auf die sprachdiclAnforderungen der Schule: Zielsetzungen und
ihre Realisierbarkeitin: Mehlem, U./Sahel, S. (Hg.): Erwerb schrifesghlicher Kompetenzen im DaZ-Kontext:
Diagnose und Foérderung. Freiburg: Fillibach.



Das Verfahren zur Sprachstandsfeststellung, daBeginn der Forderung zur Ermittlung des
Fordereinstiegs angewandt wurde (im Folgengdgnstiegsdiagnostik® genannt), wurde vor
den Sommerferien erneut eingesetzt. Auf diese Weisate der Lernfortschritt der Kinder in
ausgewahlten Bereichen festgestellt werden. In fokgenden Ausfihrungen zu den
Ergebnissen der Forderung gehen 211 der 259 Kieder(82 %), fur die einschlagige
Sprachdaten zu beiden Zeitpunkten vorliegen.

2. Zu den Kindern

Die geforderten Kinder sprechen unterschiedlichekti#tssprachen. Tabelle 1 gibt die am
haufigsten gesprochenen Erstsprachen der in dieseektung einbezogenen Kinder wieder:

Tabelle 1: Ubersicht tiber die haufigsten Herkupitashen der Kinder

Sprachen
Anzal turkisch | russisch| kurdisch albanis¢ch deutsch angdreisprachig
der Kinde
abs. 33 22 20 19 18 84 15
% 16 10 9 9 9 40 7

Kinder mit den am haufigsten vertretenen Sprachérki$ch, Russisch, Kurdisch und
Albanisch machen 44% der Gesamtgruppe aus. Unteyasheleren“ Sprachen sind Arabisch,
Persisch, Urdu und Englisch mit jeweils ca. 4% re¢eh. 7% der Kinder sprechen nach
unseren Unterlagen neben Deutsch zwei andere Sprachwelchem Ausmald die Sprachen
zu Hause und im Umfeld der Kinder mit den ElteresGhwistern und Freunden gesprochen
wurden, ist den zur Verfigung stehenden Daten zigl@ntnehmen.

Das Alter der Kinder liegt bei Beginn der Férderungischen 5;12und 9;6 Jahren, mit
einem Mittelwert von 7;2 Jahren. 44% der Kindertdmatbereits ein oder zwei Jahre
Forderung nach ,Deutsch fir den Schulstart” inKiga oder in der Schule erhalten, 56% der
Kinder wurden bis Oktober 2009 noch nicht nach ehes$-6rderkonzept geférdert. Funf der
Kinder besuchten eine Grundschulférderklasse fhiulpdlichtige, aber noch nicht schulreife
Kinder, 12 eine Forderschule.

3. Eingesetzte Verfahren der Sprachstandsfeststelig

Zu Beginn der Foérderung wurde mit Hilfe der Eingsdiagnostik ermittelt, auf welchem
Stand sich die Kinder in ausgewahlten Foérderbeegidiefanden und mit welchen Inhalten
sie entsprechend gefordert werden sollten. Diedké&liten der Kinder werden dabei in den
folgenden Bereichen erfasst:
(1) Mit ,Satzbau und Wortschatz“wird die Fahigkeit der Kinder erfasst, auf Bildern
dargestellte Sachverhalte verstandlich und komeakkzudricken.
(2) Mit dem Naturlichen-Geschlechts-PrinzidGP) wird die Fahigkeit der Kinder
erfasst, zwischen mannlichen und weiblichen Persgmammatisch zu unterscheiden
(der Mann—die Frau).

% Fur die restlichen 48 Kinder liegen aus verscéiet Griinden (u.a. wegen Abwesenheit der Kindeddei
Endtestung) lickenhafte Daten vor, so dass sieeinvdrliegenden Auswertung nicht beriicksichtigt aesr
konnten.

“ Die Angaben zum Alter der Kinder beziehen sichgigssvauf das Lebensjahr und den Lebensmonat. 5;12
bedeutet also 5 Jahre und 12 Monate.



(3) Mit dem Grammatischen Geschlechtwird die Fahigkeit der Kinder erfasst,

Substantive, die nicht dem NGP unterliegen, im N@tiv mit dem korrekten Artikel

Zu gebraucherdér Baum — die Tasche — das B)jch

(4) Mit dem Akkusativ wird die Fahigkeit der Kinder erfasst, zwischennhiaativ

und Akkusativ \Wer und WenFall) zu unterscheiden und Substantive im Akkwsati

dem korrekten grammatischen Geschlecht zuzuordnen.

(5) Mit Geschichtenverstandniswird der Forderbereich ,Literalitat* einbezogen. Es

geht dabei um die Fahigkeit der Kinder, einer viagenen Geschichte die wichtigsten

Inhalte zu entnehmen.
Erganzend zur Einstiegsdiagnostik wurde bei eineap@e sprachlich fortgeschrittener
Kinder ein zuséatzliches Verfahren eingesetzt, neinddie Sprachkompetenz beim Dativ
erfasst werden kann:

(6) Mit demDativ wird die Fahigkeit der Kinder erfasst, dafemFall gegentber dem

Wer und WenFall zu unterscheiden und Substantive dabei denrekizn

grammatischen Geschlecht zuzuordnen.
Die Feststellung des Sprachstands der Kinder fiemit ,Satzbau und Wortschatz® die
grundlegende kommunikative Fahigkeit, konkrete Sadialte mit einem angemessenen
Wortschatz und in vollstdndigen Satzen wiederzugebtt dem grammatischen Geschlecht
und den Kasus sind zentrale Bereiche der Formanimldies Deutschen einbezogen, die den
Kindern im Zweitspracherwerb besondere Problemesitegr und entsprechend auch im
Fordermaterial stark gewichtet und systematisch @bung angeboten werden. Beim
Textverstehen geht es um einen Teilbereich derdlitat, ndmlich sprachlich vorgegebene
Zusammenhange zu erfassen, die Informationen wellgth wiederzugeben und
Schlussfolgerungen zu ziehen; entsprechende Fatagken Wortschatz und Grammatik
werden dabei vorausgesetzt (Kaltenbacher, Klagasylyeva i.Dr.).

4. Ergebnisse der Forderung

4.1 Unterteilung in sprachlich starke und schwach&inder

In Bezug auf den Anfangsstand lassen sich die Firdker in zwei Gruppen einteilen, die im
Folgenden als ,starke Kinder* und ,schwache Kindegzeichnet werden.

Die ,starken Kinder* erfillen folgende Bedingungen:

- Sie erreichen bei ,Satzbau und Wortschatz* mindaesiés von max. 24 Punkten; das
bedeutet, dass sie die abgebildeten Sachverhaltgelvend verstandlich und mit
geringfligigen grammatischen Abweichungen wiedengdii@nen.

- Sie verfuigen Uber das Natirliche-Geschlechts-RriffidGP) und sind in der Lage, bei
Substantiven im Nominativ nach dem grammatischestecht zu unterscheiden.

Als ,schwache Kinder* werden diejenigen bezeichnet, die in einem odehreren von
diesen Bereichen den Stand der starken Kinder eithicht haben. Fir sie ergaben sich ein
anderer Einstieg und damit auch andere Schwerpunkter Férderung. Zu den sprachlich
~Schwachen“ gehoren 75 Kinder, was 36% aller hiebezogenen Kinder entspricht, zu den
,Starken” 136 Kinder (64%).

Mit der Wiederholung der Einstiegsdiagnostik am &rmkes Schuljahres, d.h. nach einem
Forderzeitraum von ca. acht Monaten, konnten férsdchwachen Kinder die Lernfortschritte
gut dokumentiert werden. Da die starken Kinder @Rehe von Erwerbsschritten in den
erfassten Bereichen bereits vor Beginn der Fordemaiizogen hatten, sind die Ergebnisse
fur sie nur eingeschrankt aussagekraftig (DeckekgffDie beiden Gruppen werden deshalb
im Folgenden jeweils gesondert betrachtet.



4.2 Ergebnisse bei ,Satzbau und Wortschatz*

Bei der Uberprufung des Sprachstands in diesemidemeerden den Kindern 12 Bilder
vorgelegt (z.B., Das Auto fahrt die Wiese runter,Die Frau macht das Fenster“3uwnd
offene Fragen zu den Bildern gesteliMgs passiert hié&* bzw. ,Was ist hier passie?t). Je
nach Angemessenheit der Antwort wird eine AuRemitg?, 1 oder 0 Punkten bewertet. Die
Hochstzahl der Punkte betragt 24.

Abbildung 1 gibt die Ergebnisse zu Beginn der Ftiwdg und am Schuljahresende fur die
Gruppe deschwachen Kinderwieder.

Abb. 1: Entwicklung der schwachen Kinder im BergjSatzbau und Wortschatz*
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‘ —&— Durchschnittliche Punktezahl ‘

Die schwachen Kinder hatten bei der Anfangstestaigchschnittlich 12,5, bei der
Endtestung durchschnittlich 19 Punkte, also einewaths von 6,5 Punkten. Die Werte der
grof3en Mehrheit dieser Kinder bei der Endtestuegeln Gber 15, was bedeutet, dass sie die
abgebildeten Sachverhalte verstandlich, wenn aucdh kieineren Abweichungen in
Wortschatz und Grammatik wiedergeben kénnen.

Die starken Kinder weisen bereits vor Beginn der Foérderung eine dafohittliche
Punktzahl von 19 auf, die bis zum Ende des Schagahur leicht auf 21 Punkte steigt (siehe
Abb. 2). Das kann darauf zurtickgefuhrt werden, diassVerfahren keine anspruchsvolleren
Aufgaben enthalt, mit denen weitere Entwicklungesr dtarksten Kinder hatten erfasst
werden kdnnen, und dadurch ein Deckeneffekt atiftrit

Abb. 2: Entwicklung der starken Kinder im Bereic®atzbau und Wortschatz*
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4.3 Ergebnisse bei der Formenbildung

In diesem Abschnitt werden die Ergebnisse im Béreier Formenbildung des Substantivs
(Deklination) vorgestellt. Es geht hier darum, vdie Kinder die Formen des Artikels in
Abhangigkeit vom Geschlecht des Substantivs und Kiesus (Féllen) gebrauchen. Dabei
werden die Ergebnisse der in Abschnitt 3 genankebungsverfahren (2) — (4) und (6)
betrachtet.

4.3.1 Schwache Kinder
Abbildung 3 veranschaulicht die Entwicklung im Behe des Naturlichen-Geschlechts-
Prinzips (NGP) bei der Gruppe der schwachen Kinder.

Abb. 3: Entwicklung der schwachen Kinder beim NGP
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B NGP erworben

Zu Beginn der Foérderung verfiigen 61% der Kinderr idzes NGP, am Ende der Foérderung

sind es 92%.

Der Erwerb degrammatischen Geschlechtswird in der Regel zundchst beim Nominativ

(Subjekt) vollzogen. Hier werden drei Erwerbsstufieterschieden;

- keine Artikel Die Artikel, durch die das grammatische
Geschlecht angezeigt wird, fehlen Gberwiegend.

- Artikel ohne grammat. Geschlecht Das Kind verwendet Artikel, unterscheidet diese
jedoch nicht systematisch nach dem grammat.
Geschlecht

- Artikel mit grammat. Geschlecht Das Kind unterscheidet bei der Verwendung der
Artikelformen systematisch nach dem grammat.
Geschlecht

Abbildung 4 gibt die Ergebnisse in diesem Erwerbsioé flr die schwachen Kinder wieder.

® Mit dieser Kategorie wird erfasst, ob die Kindeindestens ein sog. zweigliedriges System ausgeliktzen,
bei dem systematisch zwischaer unddie unterschieden wird. Ein solches System stellieiern im Zweit-
spracherwerb einen entscheidenden Schritt beimibrdes grammatischen Geschlechts dar, der danraem d
daserweitert werden muss.
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Abb. 4: Entwicklung der schwachen Kinder beim graatiathen
Geschlecht (Nominativ)
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Zu Beginn der Forderung verfugt nur eine Minderhddr Kinder (31%) Uber das

grammatische Geschlecht. Zwei Drittel der Kindesskn die Artikel ganz aus oder
gebrauchen sie undifferenziert. Am Ende der Fomtgrifferenzieren 80% der Kinder die

Artikel im Nominativ nach ihrem grammatischen Gédscht.

In einem weiteren Bereich der Formenbildung beirbs&antiv wird erfasst, wie die Kinder

beim Akkusativ vorgehen. Dabei wird festgestellh sie zwischen den beiden Fallen
Nominativ und Akkusativ unterscheiden und ob sibedadas grammatische Geschlecht
berticksichtigen. Hier werden folgende Entwicklumgis unterschieden:

- keine Artikel Die Artikel, durch die der Akkusativ und das
grammat. Geschlecht angezeigt werden, fehlen
Uberwiegend.

- kein Akkusativ Es werden Nominativformen des Artikels anstatt

des Akkusativs gebraucht.

- Akkusativ ohne grammat. Geschlecht Das Kind verwendet Gberwiegend den Artideh
nimmt also keine Unterscheidung nach dem
grammat. Geschlecht vor.

- Akkusativ mit grammat. Geschlecht Das Kind verwendet neb&lenauchdie und evtl.
das unterscheidet also beim Akkusativ nach dem
grammat. Geschlecht.

Abbildung 5 gibt die Entwicklung der schwachen Kendiir den Akkusativ wieder.

® Auch beim Akkusativ wird also erfasst, ob dasinindestens ein zweigliedriges System fiir das
grammatische Geschlecht ausgebildet hat.



Abbildung 5: Entwicklung der schwachen Kinder bdikkusativ
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Wahrend zu Beginn der Férderung lediglich 28% derd&r ein nach dem grammatischen
Geschlecht differenziertes System beim Akkusatifwaisen, trifft dies bei der zweiten
Testung auf 60% der Kinder zu.

Fur die Gruppe der schwachen Kinder zeigt sich tliamegesamt ein wichtiger Lernfortschritt
in einem schwierigen grammatischen Bereich sowne &rwerbsabfolge, bei der das NGP
vor dem grammatischen Genus im Nominativ und digseslem beim Akkusativ erworben
wird. Ein Vergleich der Abbildungen 3-5 zeigt, dass Ende des Schuljahres 92%, 80% bzw.
60% der Kinder den jeweiligen Erwerbsschritt vofjea haben.

4.3.2 Starke Kinder

Die 136 sprachlich starkeren Kinder verfligen bsrait Beginn des Forderzeitraums Uber das
NGP und eine Unterscheidung nach dem grammatis@emthlecht im Nominativ. Beim
Akkusativ lasst sich auch bei diesen Kindern einesmeklung beobachten. Abbildung 6 gibt
die Entwicklung der starken Kinder in diesem Berneigeder.

Abbildung 6: Entwicklung der starken Kinder beimkhisativ
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Zwar verfugt eine Mehrheit der Kinder (77%) berdits Forderbeginn Uber einen nach dem
grammatischen Geschlecht unterschiedenen Akkusivprozentuale Anzahl dieser Kinder
steigt jedoch bis zum Juli auf 91%.

Beim einem Teil der starken Kinder wurde am Ende Slehuljahres auch ein Verfahren zum
Dativ eingesetzt. Dabei wurden folgende Erwerbsstuinterschieden:

- keine Dativformen Das Kind verwendet keine Dativformen, sondern
Nominativ- oder Akkusativformen bzw. lasst den
Artikel aus

- Akkusativ- und Dativformen Das Kind verwendet korrekt den Datemoder
der, fur die andere Form den Akkusativ

- beide Dativformen Das Kind verwendet die beiden Dativformeer

und demkorrekt

Bei den 27 Kindern aus 5 Fordergruppen, bei demesed Bereich am Ende des Schuljahres
Uberpruft wurde, war der Dativ auch Gegenstandrdederung. Abbildung 7 gibt den Stand
dieser Kinder im Juli wieder. Ein Vergleich mit defmfangsstand der Kinder ist nicht
maoglich, da das Verfahren nicht Teil der Einstieggdostik ist und entsprechend nicht
durchgefuhrt wurde.

Abbildung 7: Entwicklungsstand der starken Kindeintb Dativ
am Ende des Schuljahres
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Entwicklungsstufen beim Dativ

25 der 27 Kinder (93%) haben eine oder beide FordenDativs korrekt gebraucht, 44%

davon beide Formen. Damit hat diese Untergruppe stiken Kinder zumindest einen

wesentlichen Schritt beim Erwerb des Dativs voleogFrihere Stufen des Erwerbs, die bei
weniger fortgeschrittenen Kindern dominieren, machei dieser Gruppe weniger als 10%
aus.

4.3.3 Zusammenfassung zur Formenbildung

Die vorgestellten Ergebnisse verdeutlichen, dads die Kinder im Zweitspracherwerb die
Grammatik des Deutschen schrittweise und systecma@seignen. Dabei zeigt sich eine
Schwierigkeits- und Erwerbsabfolge vom NGP Uber demmmatische Geschlecht beim
Nominativ Uber den Akkusativ zum Dativ. Abbildung bt den Sprachstand fir die
entsprechenden Bereiche zu Beginn der Férderungaundnde des Schuljahres in einem
Uberblick fiir die schwache und starke Gruppe wieBabei wird erfasst, wie viel Prozent
der Kinder die jeweils hdchste Erwerbsstufe erreetiben.



Abbildung 8: Entwicklung der schwachen und starKerder bei der Formenbildung
100% -~

S 80% -
=
5 60% -
2
g 40% -
I 20% -
<
S 0%
< Q N X Q N e N
< o N o " S

< & < S S < &

<) <)
S S
schwache Kinder starke Kinder

WOkt 09 OJul 10

5. Geschichtenverstandnis

Die Fahigkeiten im Bereich ,Textverstehen* wurdein Hilfe einer Geschichte ermittelt, die
den Kindern einzeln vorgelesen wurde. Das Kindehditt Aufgabe, Fragen zu der Geschichte
zu beantworten, die die handelnden Wesen (MensuhdnTiere), Orte der Handlung und
kausale Zusammenhange betreffen. Die Antworten evuid die folgenden drei Kategorien

eingeteilt:
- prazise Antworten, mit denexlas Erfragte genau beantwortet wurde
- akzeptabel Antworten, mit denen das Erfragte etwas ungenader o
unspezifischer beantwortet wurde
- andere fehlende, falsche oder rein assoziative Antworten

Auch in diesem Bereich bietet sich eine BesprecldgrKinder danach an, ob sie zur Gruppe
der in Abschnitt 4.1 definierten schwachen oderksta Gruppe gehdren. Abbildung 9 gibt

die prozentuale Anzahl der prazisen, akzeptablehamderen Antworten zu Beginn und am
Ende der Forderung fur die Gruppe dehwachen Kinderwieder.

Abbildung 9: Entwicklung der Antworten bei derhg@chen Kindern
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Die Abbildung zeigt, dass die schwachen Kinder agiBn der Forderung Schwierigkeiten
beim Verstehen der Geschichte haben. Der Anteil glézisen Antworten betragt bei
Forderbeginn nur 38% und wird von dem der inhditlimicht angemessenen
“anderen” Ubertroffen. Am Ende des Schuljahrestlidégr Anteil der prazisen Antworten
dagegen bei 61%, wahrend der der ,anderen® deutliedriger ausfallt. Die schwachen
Kinder haben sich damit im Laufe des Forderjahrestith verbessert, bleiben aber noch
hinter sprachlich gut entwickelten Kindern zurislefie unten).

Die Ergebnisse fur die Gruppe der starken Kindegt Zgbbildung 10.

Abbildung 10: Entwicklung der Antworten bei denrken Kindern
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Die starken Kinder zeigen deutlich bessere Ergskbnas die schwachen. So betragt die
Anzahl der prazisen Antworten am Ende des Schdgltimnapp 80%, die der prazisen +
akzeptablen Antworten zusammen ca. 90%. Dabeasbdrd auszugehen, dass die Kinder die
Geschichte bereits zu Beginn der Forderung im Whbslean verstanden haben.

Dasselbe Verfahren zum Geschichtenverstandnis waedeiner Gruppe von 15 einsprachig

deutsch aufwachsenden Erstklasslern durchgefidnigrdvon der Klassenlehrerin eine gute
Kompetenz in der Bildungssprache mit einer entdged guten Prognose fiur den

Schulerfolg attestiert wurde. Abbildung 11 zeighexi Vergleich der Gruppe der starken
Forderkinder mit diesen einsprachig deutschen tifiicderbedirftigen Kindern.

Abbildung 11: Vergleich der Antworten bei den stark=drderkindern am Ende des
Forderjahres mit einsprachig deutschen, nicht fieirftigen Kindern
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Die Abbildung zeigt eine ahnliche Verteilung dert&orten bei diesen zwei Gruppen. Bei
den Forderkindern ist die Anzahl der prazisen Amtero mit 79% um 6% hdoher als bei den
einsprachigen Forderkindern. Die Anzahl der akzadpta Antworten ist dagegen um 6%
niedriger, so dass die Summe von prazisen und tddep Antworten bei jeder Gruppe 89%
betragt. Damit sind die Forderkinder am Ende debulgthres in ihrem Geschichten-
verstandnis ebenso gut entwickelt wie die einspgagutschen Kinder. Diese sind allerdings
mit einem Durchschnittsalter von 6;3 jinger als giarken Forderkinder, deren Durch-
schnittsalter zum Erhebungszeitpunkt 7;11 betrug.

4. Zusammenfassung

Die hier vorgestellten Ergebnisse der Sprachfomgfiigen sich ein in die Befunde, die fur
frhere Forderjahre mit Erst- und Zweitklasslerrstgestellt wurden. Sie zeigen eine
schrittweise Weiterentwicklung der Kinder in demsahiedenen, mit den Erhebungsverfahren
erfassten Bereichen. Fur die Gruppe der sprachktiblvachen Kinder ist als ein wesentliches
Ergebnis festzuhalten, dass sie im Bereich der Eobitdung einen Einstieg in das komplexe,
im Zweitspracherwerb sehr schwierig zu bewaltigeSgtstem des Deutschen vollzogen und
damit die Grundlage fur den weiteren Ausbau ge$ehahaben. Fiur die Gruppe der
sprachlich starkeren Kinder konnte dieser Ausbakunhentiert werden. Fur beide Gruppen
wurden Fortschritte beim Textverstehen festgestelie bei den sprachlich schwachen
Kindern Uberhaupt erst ein Verstandnis der vorgeles Geschichte ermoglicht haben.

Die Ergebnisse verdeutlichen, dass Sprachfordetilogg einen langeren Zeitraum erfolgen
muss, wenn sie die Kinder zu einem korrekten Gethrales Deutschen und zu einem guten
Textverstandnis fuhren soll. Eine einjahrige Foddeer reicht bei vielen Kindern nicht aus,
sie zur Bewadltigung der zunehmend anspruchsvollsmgachlichen Aufgaben, die in der
Schule von ihnen gefordert werden, zu befahigen.diesem Sinne wurde in einem
Kooperationsprojekt der PH Heidelberg und des Semsifiir Deutsch als Fremdsprachen-
philologie das Konzept einer ,durchgangigen Spraaddrung” skizziert, beim dem
forderbedirftige Kinder von der Kita Uber die Sewmyjangsphase und das 3. und 4.
Schuljahr bis in die Sekundarstufe mit Forderindraltinterstiitzt werden sollen, die auf die
jeweiligen Bedurfnisse und schulischen Anforderumglegestimmt sind.

Heidelberg, 05.10.2010

Tetyana Vasylyeva, M.A.
Dr. Erika Kaltenbacher, Projektleitung ,Deutsch éi@én Schulstart®
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